FACTORES QUE INFLUYEN EN LAS PERCEPCIONES Y
REPRESENTACIONES DE LOS ALUMNOS DE AGRONOMIA,
ACERCA DE LOS CONOCIMIENTOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

RESUMEN

En los dltimos afios, principalmente a partir de la implementacion de los grandes progra-
mas de extension a nivel nacional, ha recobrado una gran importancia la actividad de extension
agropecuaria, aceptandose en forma unanime el rol educativo que la misma cumple y exigiendo
de los profesionales que la llevan a cabo una formacion mas completa, ya no solo en los tradicio-
nales aspectos productivos y econémicos, sino también en los socioldgicos, psicologicos, peda-
gbgicos, comunicacionales y metodologicos.

Sin embargo, muchos alumnos de carreras agropecuarias no reconocen la importancia
gue tienen los conocimientos socio-humanistas que se abordan en asignaturBstensian
Rural,lo cual los lleva a banalizarlos, a no aceptar que son susceptibles de un tratamiento cienti-
fico, al igual que los demas contenidos que se les presentan durante la carrera, y a pensar que -en
su accionar frente a los otros agentes sociales del medio rural- pueden manejarse en forma intui-
tiva. Esto atenta contra su futuro desempefo profesional ya que tal actitud los lleva a no contar,
al tener que insertarse en el medio rural, con la formacién que demanda el desempefio idoneo de
su rol de extensionistas, pues carecen de las herramientas tedrico-metodoldgicas necesarias.

En consecuencia, el objetivo de este trabajo fue identificar y analizar los principales fac-
tores que influyen en las percepciones y representaciones que los alumnos tienen de los conteni-
dos y procesos de las Ciencias Sociales desarrollados en la asigrtnsgOn Ruratle la ca-
rrera de Ingenieria Agrondmica de la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la U.N.C.

Para llevar a cabo esta investigacion de amplitud microsocioldgica, que combina mé-
todos cuantitativos con cualitativos, se encuest6 a los alumnos que, en el ciclo lectivo 1997,
cursaron la materigxtension Rural a docentes de algunas asignaturas de la carrera. La in-
formacion obtenida se proces6é mediante andlisis multivariado y textual. El estudio se com-
plementd con el analisis de los programas de las materias de grado en las que se desempefian
los docentes encuestados.

Se identificaron tres grupos de alumnos, cada uno de los cuales asume una postura dife-
rente acerca de los contenidos trabajados en la asigatersion RuralSe lleg6 a establecer
gue la forma en que esta estructurado el curriculum de la carrera, el enfoque tecnocratico de mu-
chas de las materias y la falta de contacto con el medio agropecuario son algunos de los princi-
pales factores que influyen en las percepciones y representaciones que los alumnos de la carrera
de Ingenieria Agrondmica han construido acerca de los contenidos sociales.
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INTRODUCCION

Si bien la estructura sobre la que surgieron las carreras agropecuarias oriento la forma-
cién de los profesionales hacia aspectos exclusivamente técnico-productivos, las profundas trans-
formaciones contextuales vividas han llevado a que, en la actualidad, se deba comprender a los
sistemas agropecuarios como un complejo fisico, biolégico, econémico y social (F.C.A.-U.N.L,
1998).

En un marco, en el que esta aceptada la existencia de particulares racionalidades para ca-
da uno de los diferentes tipos sociales agrarios, la importancia de tomar cuenta sus interacciones
sociales, la necesidad de modificar las estrategias de desarrollo tradicionalmente planteadas y la
importancia que para la viabilidad de los procesos de desarrollo tiene la interaccion entre los
aspectos culturales y naturales, desde una perspectiva que integre las cuestiones econdémicas con
las sociales, culturales y ambientales en un espacio multidemensional, un importante nimero de
egresados de las carreras relacionadas con la produccién agropecuaria encuentra, actualmente,
salida laboral en actividades de extension agropecuaria. Aunque asi no lo hicieren, dado el con-
texto descripto, en su trabajo profesional, los técnicos agropecuarios tienen que saber desenvol-
verse en tareas, actividades y situaciones para las que resulta necesaria una capacitacion basica
en extension.

Dada esta situacion, no se puede concebir la formacion de un profesional aislado de su
entorno, educado en esquemas tedricos validos pero ignorante de los resultados de su aplicacion
tecnolégica, desconocedor de las caracteristicas sociales y econdémicas de los productores y de su
grado de heterogeneidad productiva, ni pensar que -como profesional- ese mismo sujeto va a
poder comunicarse con una poblacion a la que nunca se le propuso comprender (Cloquell, s.f.,
citada por Ceconello, 1996).

Por todo lo expresado, la inclusion de las Ciencias Sociales, para el caso de las Ciencias
Agrarias, es una necesidad pues debe permitir la realizacion de un analisis integral de la realidad
agropecuaria, pero no debe significar la inclusion de mas contenidos tedricos, aislados o margi-
nales dentro del plan de estudio (Ceconello, 1996), sino integrados de forma que permitan formar
un profesional capacitado para poder aportar soluciones efectivas ante requerimientos diferentes;
un profesional con una formacion integral expresada en un adecuado equilibrio entre la forma-
cion tecnoldgica y la socioeconémico-humanistica.

Sin embargo, muchos alumnos de carreras agropecuarias no reconocen la importancia
gue tienen los conocimientos de las Ciencias Sociales que se abordan en asignaturas como Ex-
tension Rural, lo cual los lleva a banalizarlos, a no aceptar que son susceptibles de un tratamiento
cientifico -al igual que los demas contenidos que se les presentan durante sus respectivas carrera-
. Esta postura también los lleva a pensar que en su accionar frente a los demas agentes sociales
del medio rural pueden manejarse en forma intuitiva. Esto atenta contra su futuro desempefio
profesional ya que tal actitud los lleva a no contar, al tener que insertarse en el medio, con la
formacién que demanda el desempefio idoneo de su rol de extensionistas, pues carecen de las
herramientas tedrico-metodologicas necesarias.

Este hecho genera la siguiente situacion probleméatica: los alumnos de quinto afio de la
carrera de ingenieria agrondmica de la Facultad de Ciencias Agropecuarias, perciben la validez y
la utilidad que proporcionan los conocimientos de las Ciencias Sociales que fundamentan los
contenidos abordados desde la asignatura Extension Rural, de una manera tal que los lleva a
sostener frente a ellos, en términos generales, un conjunto de representaciones que muestran una
actitud desvalorizante.



Por ello, se considerd que seria importante estudiar las percepciones de los alumnos de
estas carreras acerca de los conocimientos sociohumanistas y las representaciones que de ellas se
derivan, tratando, a la vez, de identificar los factores que las condicionan como una forma de
aportar a la modificacion de esta situacion con vistas a lograr, por parte de los futuros profesio-
nales, un accionar integral y consciente de sus implicancias y posibles consecuencias.

El presente estudio se realizo con el objetivo de identificar y analizar los principales fac-
tores que influyen en las percepciones y representaciones que los alumnos tienen de los conteni-
dos y procesos de las Ciencias Sociales desarrollados en la asigxreos@dn Ruratle la Fa-
cultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cordoba (F.C.A.), por una parte
y de elaborar una propuesta que permitiera lograr que los alumnos perciban como valiosos para
su formacion profesional los contenidos y procesos de las Ciencias Sociales por la otra.

Contextualizacion del Objeto de Estudio

El plan de estudios de la F.C.A. est& estructurado en base a tres etapas: Observacion, Fun-
damentacion y Sintesis, (F.C.A.-U.N.C, 1984) mediante las cuales se intenta que el alumno:

a) tome contacto con la realidad agropecuaria y asi se problematice, sinti€éndose motivado para la
basqueda de respuestas a las situaciones observadas,

b) analice y encuentre respuestas a las probleméticas particulares a las que se ha enfrentado, e
c) integre los conocimientos obtenidos.

La asignatur&.R.se encuentra ubicada en la etapa de sintesis y pretende aportar a la for-
macioén técnico-productivista del Ingeniero Agronomo elementos que, desde una perspectiva
social y humanista, le permitan al alumno lograr una vision (percepcion y representacion) inte-
gral del medio rural.

En lo que respecta a la metodologia del trabajo pedagdgico, el desarrollo de los contenidos
-tratan de dar respuesta a cuatro preguntas basicas que se considera que el alumno no puede
dejar de responderse al cabo de este cuBBongs? (aspecto contextual)Qgé? (aspecto
conceptual) goma (aspecto metodoldgico) Para quée (aspecto teleoldgico) del trabajo de
extension- se va logrando en el marco de una dindmica de clases sustentada en una dialéctica
constante entre teoria y practica.. Como instancia final de integracion de estos dos dominios,
cada alumno debe realizar un Trabajo Final Integrador (T.l.E.R.) en base al andlisis de una expe-
riencia de extension agropecuaria en funcionamiento, a la que se integra guiado por los docentes
de la asignatura. (Asignatura Extension Rural, 1995)

Caracteristicade los Alumnos de la Facultad de Ciencias Agropecuariasididda

En base a los datos sobre el perfil del ingresante a la carrera de Ingenieria Agronémi-
ca, aportados por una investigacion previa (Cividini y otros, 1997) puede conocerse que sélo
el 8% de los ingresantes es de procedencia rural y un porcentaje alin menor corresponde a
guienes han asistido a establecimientos secundarios con orientacion agrotécnica.

La relacion entre varones y mujeres es de 3 a 1, la cual estaria ligada a la tradicional
imagen del profesional exclusivamente vinculado a la produccién y a las tareas del campo.

Las areas sociales aparecen ocupando el segundo lugar (22%) en una serie que lista las
de mayor dificultad durante el secundario y el tltimo (12,5%) dentro de las areas de interés, lo
cual podria entenderse como contradictorio con el hecho que, dentro de los motivos de elec-
cion de la carrera, el deseo de aportar al desarrollo rural ocupa el primer lugar (35,6%) del
listado respectivo.



En cuanto a la situacién con que llegan los alumnos al quinto afio de la carrera, en base
a la evaluacion exploratoria que el equipo docente de la asignatura E.R., viene realizando des-
de el afio 1987, al comenzar el ciclo lectivo, se puede saber que:

- mas del 65 % de los alumnos no proviene de familia de productores agropecuarios;
- mas del 60 % de ellos no tiene vinculacidon con ningun tipo de tareas agropecuarias;

- alrededor del 75 % considera al productor como un mero receptor de la tecnologia que el
extensionista, desde su conocimiento cientifico, puede transferirle;

- el 55 % no es capaz de mencionar al menos un método de traba
enen de la problemética integral del sector rural y la vision parcializada y hasta sesgada que
de la misma pueden haberse formado.

Algunas Precisiones Conceptuales

Para el desarrollo de esta investigacion fue necesario profundizar, desde el punto de
vista tedrico, el significado y alcance de diferentes conceptos que conforman los aspectos
centrales del marco teérico, a la luz del cual se llevo a cabo el presente trabajo.

Acerca del concepto d&Representacion

Desde la manera de observar y analizar la probleméatica social que adopta Pierre Bour-
dieu, puede decirse quepresentacioneson imagenes mentales, ideas de las cosas, de los
objetos, de las gentes; maneras de verlos, de pensar procesos, de evaluarlos, de valorarlos.
Hablar de representaciones desde este punto de vista implica sostener que hay alguna relacion
entre las “representaciones”, esto es, lo que yo pienso, creo y digo sobre las cosas, la gente y
los procesos y “la sociedad”. (Gutiérrez, 1996)

Para Bourdieu, la hipotesis central seria que existe una correspondencia entre la estruc-
tura social y las estructuras mentales, es decir, entre las divisiones objetivas del mundo social
y los principios de vision y de division que los agentes les aplican. Con ello, las representa-
ciones no serian sélo el producto de las relaciones “intersubjetivas” de los agentes, sino tam-
bién y sobre todo, de la incorporacién de las estructuras objetivas de Id social.

Asi, la percepcién del mundo sociak producto de una doble estructuracion: por el la-
do objetivo, esta socialmente estructurada porque las propiedades atribuidas a los agentes o a
las instituciones se presentan en combinaciones que tienen probabilidades muy desiguales.
Por el lado subjetivo, esta estructurada porgque los esquemas de percepcion y de apreciacion,
especialmente los que estan inscriptos en el lenguaje, expresan el estado de las relaciones de
poder simbdlico. Estos dos mecanismos compiten en producir un mundo comuan, un mundo de
sentidé) comun o, por lo menos, un consenso minimo sobre el mundo social (Bourdieu,
1988):

! En Bourdieu, lo social existe de doble manera, como estructuras sociales externas y como estructuras sociales
internalizadas, la misma historia colectiva que se deposita, a la vez, en las cosas y en los cuerpos. (Bourdieu,

1975, 1988, 1991, 1994)

2 Esta postura es una reformulacion y una generalizacion de la idea seminal propuesta por Durkheim y Mauss

gue plantea que aun las categorias fundamentales del pensamiento son representaciones colectivas que preexisten
a los individuos. Asi, las nociones de espacio, tiempo, causalidad, etc., tienen un origen y una funcién social.

Esta concepcién postula que las categorias de pensamiento no son universales, sino que estan historica y social-
mente condicionadas. Con Durkheim, las formas de clasificacién dejan de ser formas universales y trascenden-
tales para tornarse formas sociales, lo que equivale a decir arbitrarias y socialmente determinadas.

" Subrayado del autor.



En otras palabras, las representaciosen el producto de una doble estructuracion, de
lo objetivo, por un lado y de lo subjetivo, por el otro. Por el lado objetivo, porque las estructu-
ras sociales objetivas fijan margenes de posibilidades y limitaciones, de libertad y de necesi-
dad; establecen los limites dentro de los cuales surgen las percepciones del mundo social. Por
el lado subijetivo, porque las estructuras objetivas tienden a reproducirse en el campo simbali-
co y los esquemas de percepcion y de apreciacion expresan el estado de la relacion del poder
simbolico y contribuyen asi a la permanencia de los estados de poder. (Gutiérrez, 1996)

Para Bourdieu, as representaciones que sobre el mundo tengan los sujetos tienen que ver
con el juego dialéctico entre los lugares que estos ocupan en el espacio sodibjtiss
que desde éstos se construyen. Hsabdtus a su vez modelan una estructura de percepcion y
valoracion que es, a su vez, clasificatoria y clasificante de los otros agentes.

El concepto dénabitus-entendido como esquemas de percepcién, de apreciacion y de
accion incorporados en el agente social, como estructuras cognitivas y evaluativas que se han
ido adquiriendo a lo largo de una trayectoria social y en relacién con una posicion social de-
terminada, como disposiciones a actuar, percibir, valorar, sentir y pensar de una determinada
manera que han sido interiorizadas por el individuo en el curso de su historia- es el que per-
mite articular lo objetivo (las estructuras objetivas externas al individuo) con lo subjetivo (las
estructuras internas de la subjetividad) y superar, asi, la dicotomia entre el objetivismo y el
subjetivismo, constituyendo una suerte de bisagra entre las estructuras objetivas externas y las
estructuras objetivas internalizadas (Gutierrez, 1996).

En sintesis, las representaciones, al igual que las practicas, al estar generadss por el
bitus pueden estar objetivamente adaptadas a su fin, sin suponer la busqueda consciente de
los fines y pueden ser objetivamente regladas y regulares sin ser el producto de la obediencia
a reglas. Son el producto de un sentido practico, es decir, de una aptitud para moverse, para
actuar y para orientarse segun la posiciéon ocupada en el espacio social, segun la légica del
campd y de la situacién en la cual se estad comprometido. (Gutierrez, 1995)

Acerca del concepto d&xtension Rural

Si bien existe un amplio consenso en conceptualizar a la labor de extension rural como
un proceso educativo, las diferentes formas de entenderlo a lo largo de la evolucion concep-
tual de esta actividad, tuvieron su correlato en las acciones llevadas a cabo por los extensio-
nistas en su trabajo a terreno (Barrientos, 1994).

Las distintas posturas teéricas pueden ser agrupapadas en dos enfoques bgséeos: las
dagogias exdgenaslasenddogenagDiaz Bordenave, 1986; Kaplun, 1987) y, dentro de éstas,
pueden ser identificadas tres grandes corrientes pedagdgicas que, si bien en la practica no se
encuentran perfectamente diferenciadas una de otra, responden a cosmovisiones completa-
mente diferentes por lo que poseen rasgos distintivos netamente diferenciables

De todos modos, haciendo énfasis en las coincidencias existentes entre los distintos en-
foques y rescatando de cada uno de ellos su arista mas positiva, es posible conceptualizar la

% Sistemas de disposiciones durarderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas para funcionar
como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores de practicas y de representaciones que
pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la busqueda consciente de fines y el dominio expreso
de las operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente “reguladas” y regulares sin ser el producto de la
obediencia a reglas y, a la vez de todo eso, colectivamente orquestadas sin ser el producto de una accion organi-
zadora de un director de orquesta. (Bourdieu, 1991:88)

4 Un campo se define como un sistema de posiciones y de relaciones entre posiciones. Es un espacio de juego
donde hay intereses y luchas en torno al capital especifico que alli se juega y que determina las diferentes posi-
cionnes (dominantes y dominadas) en el mismo (Gutierrez, 1995)



labor de extension como un proceso educativo no formal en el cual los agentes intervinientes,
el técnico, por una parte, y el productor junto a su familia, por la otra, a partir de su interac-

cion sobre un determinado objeto de conocimiento (la unidad de produccién, un canal de co-
mercializacion, un cultivo, etc.) promueven su propio desarrollo integral y, como consecuen-

cia de ello, su participacién activa, autbnoma y solidaria en procesos organizativos, adminis-
trativos y tecnoldgicos que tienden a contribuir a la transformacion y desarrollo de la socie-

dad.

METODOLOGIA

Esta investigacion, de naturaleza especialmente cualitativa y amplitud microsociologi-
ca (Sierra Bravo, 1991), se enmarcé dentro de lo que se denomina estudio de caso y consto,
basicamente, de dos etapas, la primera de tipo exploratorio-descriptiva y la segunda de tipo
explicativa. Se tom6 como fuente de datos primarios al total del grupo de alumnos que en el
ciclo lectivo 1997 cursaron la mateBxtension Ruratle la carrera de ingenieria agronémica
de la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cérdoba

A través de un proceso de induccion analitica se construyeron y re-construyeron las
hipétesis de trabajo. Se analizé la informacion por medio de técnicas cuantitativas y cualitati-
vas segun la naturaleza de las variables.

Previamente a la iniciacion de la investigacion, se consultaron, para obtener una aproxima-
cién del objeto de estudio, las siguientes fuentes de datos secundakesidasiones Explo-
ratorias y las Evaluaciones que del desarrollo de la materia hacen los alumnos al finalizar el cur-
sado de la Asignatufa.R; las evaluaciones que del desarrollo de la materia hacen los alumnos
al finalizar el cursado de otras Asignaturas del departamento de Desarrollo Rural; el trabajo de
investigacion “Perfil del ingresante de la carrera de Ing. Agrondmica” llevado a cabo por docen-
tes de la F.C.A. (Cividingt al, 1995)

El desarrollo del proceso investigativo, luego de la recopilacién de informacién a par-
tir de fuentes secundarias, se inicié con el estudio de la poblacién de alumnos a partir de un
cuestionario semiestructurado, a los fines de poder identificar grupos relativamente homogé-
neos en lo que respecta a sus percepciones y a la postura asumida acerca de las Ciencias So-
ciales.

En funcion de los objetivos planteados, los ejes de informacion que se consideraron de im-
portancia para la definicién de las variables a recolectar, fueron los siguientes: Caracteristicas
generales de los alumnos, tales como edad, procedencia, estudios previos, actividades desarrolla-
das antes de ingresar a la carrera y durante el transcurso de la misma, formas de estudio utiliza-
das en el secundario y en la universidad, entre otras; Estadisticas béasicas del desempefio actual
en la carrera, tales como el nimero de materias cursadas y aprobadas, entre otras; Consideracio-
nes acerca de lo “social” como forma de identificar percepciones y representaciones de los alum-
nos dekE.R.acerca de las Ciencias Sociales; Percepciones y representaciones de los alumnos de
E.R.acerca del medio rural; Percepciones y representaciones de los aluriri®saderca de su
futuro laboral; Habitos de trabajo intelectual de los alumnds.HeEstrategias de aprendizaje
puestas en juego por los alumnosdR; Expectativas con que los alumnos llegaron a cursar la
materiak.R; Percepciones de los alumnos acerca de la propuesta pedagdgica de la asignatura
E.R; Percepciones de los alumnos acerca de la propuesta pedagdgica de las demas asignaturas
de la carrera; Percepciones de los alumnos acerca de la seleccién de contenidos de la asignatura
E.R; Percepciones de los alumnos acerca de la seleccion de contenidos de las demas asignaturas
de la carrera; y Enfoque epistemoldgico de los docentes de la carrera de Ingenieria Agronémica.



Para el analisis de tipo cuantitativo, esto es para el abordaje de las caracteristicas de tipo
numerico, se utilizé la técnica multivariada denominada Andlisis Factorial (Manly, 1986) como
una primera instancia de reduccion de la informacién multidimensional (Johnson & Witchern,
1989). En términos generales, esta técnica permite conocer como se agrupan los individuos al ir
asociando a cada uno de ellos con aquellos otros de quienes menos se diferencia (Chatfield &
Collins, 1980).

Para el cualitativo, la informacion fue sometida a analisis de datos textuales por medio
de la utilizacion del programa SPAD-T que permite realizar el andlisis estadistico de datos
cualitativos, combinando métodos lexicométricos y multidimensionales. Asi, permite el tra-
tamiento estadistico de datos textuales provenientes de respuestas abiertas, explorando la co-
nexion existente con respuestas cerradas expresadas a través de datos numéricos (Bécue Ber-
taut, 1991).

En términos generales, el andlisis lexicografico de las respuestas abiertas consta de una
descripcion del vocabulario, un glosario de formas grafigalalfrag, con las formas Iéxicas de
interés, por orden de frecuencia, un glosario de segmentos repitides, (con los segmentos
repetidos por orden de frecuencia y la concordancia de las formas gréficas. (Bécue Bertaut,
1991)

El analisis de agrupamiento realizado, ademéas de permitir obtener una reduccion de la
informacion y explorar los datos en forma multidimensional, sirvi6 de base para la segunda
etapa de recopilacién de informacién en la que, se seleccionaron alumnos, de cada uno de los
subgrupos identificados, con el fin de entrevistarlos para profundizar la indagacién. acerca de
los aspectos relevados en la instancia anterior. A los mismos se les realizé entrevistas no es-
tructuradas con modalidad focalizada con la finalidad de contribuir a la explicacion de la con-
formaci
Orizar mas pormenorizadamente cada subgrupo Por medio de las entrevistas, se buscé refrendar
los resultados obtenidos mediante el andlisis factorial de los cuestionarios y caracterizar mas
pormenorizadamente a cada subgrupo.

El formulario que permitié guiar la entrevista fue estructurado de manera tal de conocer,
en primera término, “la posicion” desde la cual cada uno de los alumnos enfrentaba el cursado
de la materia. Para ello, se los indagd sobre composicién familiar y nivel de estudios de todos
sus miembros, lugar de origen, trabajo, estudios y actividades realizadas y vinculaciones con
el sector agropecuario. En segunda instancia, se profundizé la indagatoria sobre sus percep-
ciones acerca de sus formas de estudio, la carrera, la materia, los aspectos sociales en la for-
macion del ingeniero agronomo y sus expectativas laborales..

También se realizé una encuesta (a través de un cuestionario semiestructurado) a do-
centes de materias cuyo contenido corresponde a una ciencia social, como asi también de
aquellas cuyo contenido es de esperar trascienda lo meramente técnico-productivo, haciendo
referencia a aspectos sociales, por implicar algun tipo de relacion con otros agentes de la rea-
lidad rural, con el fin de conocer su postura con respecto a algunos de los aspectos mas sobre-
salientes del tema en estudio.

Al igual que para el andlisis de las respuestas al cuestionario aplicado a los alumnos,
en forma multidimensional, se identificaron grupos de docentes a través de un analisis de
agrupamientos estandarizado.

Para completar el estudio se analizaron los programas de las materias en las cuales desem-
pefian sus actividades académicas los docentes encuestados, para sumar, a la vision de los do-
centes, un dato “objetivo” respecto a la presencia o ausencia de contenidos sociales dentro de los



programas, su ubicacién en el mismo y su peso relativo. También, se indago la posicion de estas
materias dentro del curriculum y sus interrelaciones.

RESULTADOS Y DISCUSION

El analisis multivariado de las respuestas al cuestionario aplicado a la poblacion de
alumnos permitié la construccién de un dendograma a partir del cual se pudieron identificar 3
grupos de alumnos que, en funcién de la profundizacién que permitié la realizacion de las
entrevistas focalizadas, pueden caracterizarse de la siguiente manera:

Grupo 1, al que hemos denominado como dedgrtensionofobosEsta conformado
por aquellos alumnos que no estan de acuerdo con la ntateri@m sea por su enfoque, sus
contenidos o planteo metodolégico.

Grupo 2, al que hemos denominado como deebensionofilosEsta conformado por
aguellos alumnos que consideran que la materia les sera muy util e importante en su forma-
cion profesional, les interesa su temética y valoran sus aportes.

Grupo 3, Esta conformado por aquellos que mantienen una posicién intermedia o de
relativa indefinicion hacia la materia, reconociéndole una restringida utilidad y valorando
algunos de sus aportes tedrico-metodoldgicos, pero en la medida que su cursado y, conse-
cuentemente, su aprobacion, no les exija un esfuerzo extra por sobre el que realizan en las
demas materias de la carrera.

Este grupo, ademas de ser el mas grande es el mas heterogéneo. En su interior se pu-
dieron identificar cuatro subgrupos, cada uno de los cuales asume una postura intermedia en-
tre la de loextensiondfoboyg losextensiondfiloen un gradiente que va desde quienes tienen
una postura mas préxima a la de los primeros hasta quienes la tienen mas préxima a la de los
segundos.

En la postura que explicitan los alumnos del grupo 1 es posible vislumbrar el reclamo
de que la materia les proporcione “recetas” que les permitan operar en la realidad ante las
situaciones practicas que se les pudieran presentar. En este sentido, podria suponerse que se
hubieran encontrado més a gusto con la materia si el planteo de la misma hubiera estado cen-
trado en como llevar a cabo concretamente la transferencia de tecnologias -que desde su con-
cepcion es la funcion que debe cumplir el ingeniero agrénomo-. El trabajar desde un marco
tedrico que promoviera un planteo metodologico exdégeno, les hubiera permitido, muy proba-
blemente, conocer las “recetas” que estaban esperando recibir y que, desde su perspectiva, les
permitirian realizar su trabajo sin mayores dificultades.

Estos alumnos, mayoritariamente, asocian el trabajo de extension con la asistencia
técnica que se puede prestar desde organismos publicos a los sectores marginales del area
rural. Desde su concepcion, un profesional que trabaja en relacidbn de dependencia con un
productor agropecuario sélo debe limitarse a asesorarlo técnicamente en los aspectos neta-
mente productivos.

Por otra parte, consideran que para llevar a cabo acciones de extensién, lo mas impor-
tante son las aptitudes personales y/o lo que cada uno ha “aprendido” en base a sus experien-
cias de vida y consecuentemente que, para ser buen extensionista no hace falta manejar conte-
nidos teoricos.



Figura 1: Dendograma obtenido para la poblacion de alumriBstelesion Rural
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Los alumnos del grupo 2 coinciden con la asigndfiiRg basicamente, en lo que res-
pecta a su enfoque de trabajo y al marco tedrico que orienta el planteo metodolégico a imple-
mentar en un trabajo de extension. Se destaca la importancia que le asignan tanto al analisis
integral del contexto que enmarca la situacion en que les tocaria desempenfarse profesional-

mente, como el respeto por la postura asumida por el productor al reconocer que es tomada
desde una posicion diferente a la suya.

También cabe destacar que la valoracién que realizan del rol social que debe y puede
cumplir un ingeniero agronomo en su desempefio refleja una percepcion del mismo que se
diferencia marcadamente de la dedatensionofobosMientras que para aquellos se limita a
contribuir al crecimiento econémico del productor, para éstos debe aportar integralmente al
desarrollo individual como medio para lograr el colectivo.

Una situacion digna de destacar es la critica que estos alumnos hacen a los materiales
bibliograficos que deben abordar durante el cursado de la materia. Es el Unico grupo de alum-
nos que explicita dificultades para “entenderlos”. Este hecho demuestra que son quienes estan
realmente interesados en apropiarse del contenido de los mismos. Los demas, a pesar de con-
tar con esquemas referenciales previos semejantes -los pocos que han podido formarse du-
rante la carrera- no manifiestan dificultad dado, muy probablemente, a su limitado interés por
abordarlos en profundidad y su intencion de so6lo retenerlos transitoriamente para reproducir-
los en las situaciones de acreditacion con que deben enfrentarse.

En el tercer grupo de alumnos encontramos una amplia gama de posturas diferentes.
Desde quienes se aproximan a la postura dextensionofobgshasta aquellos cuyas repre-
sentaciones del rol social del profesional podrian asimilarse a laaddasionofilos

De todos modos, las menores posibilidades de formacion que estos alumnos han teni-
do en lo que se refiere a aspectos sociohumanisticos en comparaciéon con |laexteados
nofilos quienes en su mayoria han llevado a cabo actividades de compromiso social, les im-
pide valorar adecuadamente la importancia de estos contenidos, si bien logran percibir que no
deben estar ausentes del andlisis de la realidad y de su actividad profesional.



Un hecho que cabe destacar es la diferenciacidon existente en cuanto a las preferencias
laborales en vistas al futuro desempefio profesional. Mientras los alumnos del grupo extensio-
nofobo manifiestan una inclinacion hacia tareas de asesoramiento y/o asistencia técnica, los
del grupo extensiondfilo lo hacen por actividades de “extension” en relacion, principalmente,

a los grandes programas nacionales existentes en estos momentos. Los alumnos que no se
adscriben a ninguna de estas dos posturas manifiestan inclinacion hacia una gama de prefe-
rencias que van desde actividades técnicas en laboratorios, invernaculos, etc., pasando por
quienes desearian administrar su propia produccion, hasta quienes preferirian llevar a cabo

labores de “extension”.

Esta diferencia entre extensiondfilos y extensiondfobos tiene sus raices en la diferen-
cia que éstos ultimos establecen en cuanto a lo que implica llevar a cabo tareas de asesora-
miento o asistencia técnica y de extension.

En términos globales, son minoria los alumnos de procedencia rural (sélo 1 de cada 5)
y aquellos que trabajan (un tercio de la poblacién). Lo mismo ocurre con quienes han realiza-
do estudios a nivel secundario que estén directamente relacionados con la carrera como lo es
la orientacién agropecuaria, donde solo 1 de cada 10 alumnos la curso.

Los alumnos de procedencia rural tienen aproximadamente 3 veces mas vinculacion
con el sector agropecuario que los de procedencia urbana. A su vez, los que tienen una vin-
culacion con tareas agropecuarias, a través de su trabajo, también son los menos (1 de cada 25
alumnos). Casi la mitad de los estudiantes establece su primer contacto con el sector agrope-
cuario mediante sus estudios universitarios y de los restantes, los que tenian un mayor con-
tacto con el mismo, por vivir en zonas rurales o estar relacionados a una actividad productiva,
son los menos (1 de cada 4). El resto s6lo habia mantenido una relacién distante, a través de
lazos familiares o de amistades. En el mismo sentido, son minoria los alumnos que han pro-
fundizado dicha relacion a través de la realizacion de otro tipo de estudios (1 de cada 20).

Lo expuesto permitiria inferir que al ingresar a la carrera, las percepciones de los
alumnos acerca de la realidad agropecuaria y su problematica, de las posibilidades laborales
futuras y del rol que profesionalmente puede desempefiar un ingeniero agrénomo, pueden ser
sumamente difusas y hasta tergiversadas.

Si a esto le sumamos que los alumnos:

* al llegar a cursaE.R, no conocen en profundidad el medio en el que deberan desempe-
farse profesionalmente, dadas las limitadas posibilidades con que contaron, en general, para
profundizar su relacion con el medio rural, hecho que, en parte, podria atribuirse a la alta car-
ga de exigencias curriculares;

* concomitantemente, se sienten inseguros acerca de sus posibilidades para relacionarse
adecuadamente con los productores,

* no cuentan con esquemas referenciales que les permitan asimilar los contenidos sociales
gue esta materia desarrolla,

* poseen una percepcion del rol que debe desempefiar el Ingeniero Agronomo parcializada,
gueda claro que no cuentan con elementos que les hubieran permitido no s6lo aprovechar
mejor los aportes realizados goiR.,sino también sentirse mucho mas motivados para abor-
darlos y hasta para profundizarlos mucho mas.

La falta de reconocimiento del rigor cientifico de los contenidos de orden social y la
falta de motivacion para el estudio de los mismos pareceria contradictoria con la valoracion
positiva que, en general, los alumnos realizan de los aportes que lesEbRngaon el re-
clamo de un tratamiento cuanti y cualitativamente superior de este tipo de contenidos sociales
durante el desarrollo de la carrera.
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Por otra parte, son mayoria los alumnos de sexo masculino, en una relaciéon de 3,5 a 1.
Esta variable -sexo- se encuentra asociada, por un lado, con la relacién establecida con el
sector agropecuario tanto antes del ingreso a la carrera como durante el transcurso de la mis-
ma (en ambos casos, las mujeres han mantenido una relacion mucho mas distante que los
hombres con dicho sector) y, por el otro, con el rendimiento académico, dado que los varones
presentan un mejor desempefio que las mujeres (es mayor la proporcién de ellos -casi el do-
ble- que tiene aprobada las tres cuartas partes de la carrera al finalizar el cursado del tercer
cuatrimestre de 5to. afo).

También existe una amplia mayoria de alumnos que no trabajan (casi las dos terceras
partes de la poblacion). De los que si lo hacen, méas de la mitad se desempefia en una actividad
gue no tiene ningun tipo de relacién con el area de formacién agronémica. El hecho de traba-
jar también tiene una influencia directa en el rendimiento académico, ya que es mayor el re-
traso en la carrera de los alumnos que trabajan que el de aquellos que no lo hacen. A su vez,
es mayor el retraso de aquellos cuya actividad no tiene vinculacion con la carrera.

En lo que respecta al tratamiento de contenidos sociales, si bien es muy baja la propor-
cién de los alumnos que manifiestan haber tenido problemas en esta area -10,7%-, practica-
mente la mitad de los que la presentaron a nivel de estudios secundarios -22,5%- (Cividini y
otros, 1995) también plantean que en s6lo una materia de primer afio se abordan, previamente,
en forma sistematica contenidos de orden social.Lo expuesto, permitiria inferir que a los
alumnos les resultara dificil contar, al llegar a cuEsdaension con los esquemas referenciales
previos necesarios que le permitan realizar los anclajes pertinentes de los contenidos abordados
(Ausubel, 1976). Por otra parte, es minoria la cantidad de alumnos que durante su vida han
realizado actividades que impliquen algun tipo de compromiso social -24,3%- (militancia
politica o gremial, participacién en grupos de apoyo o ayuda a sectores carenciados, etc.),
hecho que podria traer aparejado algun tipo de abordaje conceptual de las mismas. Por ello, la
afirmacion de que el area de contenidos sociales es considerada por los alumnos como un area
poco “conflictiva” a lo largo de su carrera, podria estar fundamentada en la falta de abordaje
de esta temética durante el cursado de la misma. Esta afirmacion estaria reforzada por las ex-
presiones de los alumnos que manifiestan que el hecho de haber trabajado contenidos de orden
social y humanista a lo largo de toda la carrera les hubiera permitido contar con elementos que
les posibilitaran no so6lo aprovechar mejor los aportes realizad@&Resino sentirse mucho
mas motivados para abordarlos y hasta para poder profundizarlos mucho mas.

Es importante destacar, ademas, el hecho de que los alumnos, tanto en relacién a los
aportes brindados pd.R.como al de las otras materias que tienen relacion con la misma,
hacen referencia en forma recurrente a la figura del productor y la relacion que pudieron lle-
gar a establecer 0 que seria deseable llegar a establecer con él, lo cual demuestra una preocu-
pacion por este aspecto que, aparentemente, estaria descuidado a lo largo de la carrera y gene-
raria inseguridad en los estudiantes acerca de cudl podria llegar a ser su desempefio como pro-
fesionales noveles. Esta situacion también podria estar justificando la aparente contradiccion
entre la valoracion positiva de los aportes brindados por Extension y la falta de predisposicion
para otorgarle un tratamiento “profundo” a los mismos. Si bien no estan dispuestos a realizar
el esfuerzo que exige el abordarlos, perciben que los necesitan para poder desempefiarse pro-
fesionalmente.

En sintesis, los alumnos, al llegar a cus& no conocen en profundidad el medio en el
que deberan desempefiarse profesionalmente, no cuentan con esquemas referenciales que les
permitan asimilar los contenidos sociales que esta materia desarrolla, se sienten inseguros acerca
de sus posibilidades de relacionarse adecuadamente con los productores y la percepcion del rol
gue debe desempeniar el Ingeniero Agronomo es parcializada, todo lo cual atenta contra el proce-
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so de aprendizaje que seria esperable los alumnos lleven a cabo durante el transcurso del cursado
de esta asignatura.

En lo que respecta a los docentes, enfuncion del dendograma resultante del analisis de
agrupamientos, se pueden reconocer 2 grandes grupos:

a) aquellos que forman parte de equipos docentes de materias en las que su programa in-
cluye contenidos sociales (el 39%);

b) aquellos en cuyas materias no se desarrollan contenidos sociales -el 61% restante-.

El siguiente dendograma ilustra los agrupamientos descriptos.

Figura 2: Dendograma obtenido para los docentes encuestados
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Dentro del primer grupo de docentes, se pueden reconocer 2 subgrupos. El primero de
ellos (23% del total) se caracteriza, ademas, por estar conformado por aguellos docentes que
manifiestan que el porcentaje de los contenidos sociales, con respecto al total del programa, es
menor al 20%, y que el hecho de abordarlos se debe a que consideran que son necesarios para
preparar al alumno para su futuro desempeio profesional; por poseer, mayoritariamente, una
mayor antigliedad de trabajo en la respectiva asignatura; por pertenecer, en mayor proporcion
a materias productivas o técnicas; por centrar, con mayor énfasis, el rol del ingeniero agréno-
mo, en lo técnico productivo y por no hacer explicita la mencida.Beentre las que consi-
dera las materias mas utiles de la carrera.

El segundo (16% del total) se caracteriza por estar conformado por quienes manifies-
tan que los contenidos sociales representan mas del 20% de los contenidos del programa y que
el hecho de abordarlos se debe a razones curriculares o a la necesidad, que ellos vislumbran,
de preparar al alumno para su futuro desempefo profesional; por pertenecer, mayoritaria-
mente a materias del departamento de Desarrollo Rural; por priorizar, como rol del ingeniero
agrénomo el del aporte al desarrollo, con un compromiso social y/o ambiental; por incluir a
E.R.dentro de la ndbmina de las que considera las materias mas utiles de la carrera; por consi-
derar que la importancia se debe a su aporte a la sintesis e integracion de contenidos, y que
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seria deseable una mayor articulacion de dicha materia con las restantes del departamento de
Desarrollo Rural y/o con las producciones.

Dentro del segundo de los grupos, se pueden reconocer 4 subgrupos. El primero de ellos
(23,5% del total) se caracteriza por estar conformado por docentes que pertenecen a materias
productivas o técnicas; por centrar el rol del ingeniero agrénomo, en lo técnico productivo; y por
considerar que los contenidos poco profundizados son principalmente los econémicos y los so-
ciales.

El segundo (21,5% del total) se caracteriza por estar conformado casi exclusivamente
por docentes de materias productivas; la mayoria de estos docentes no considera deseable que
se incluyan contenidos sociales en el programa de su materia, a pesar de que varios de ellos
(el 45%) consideran que son éstos los contenidos menos atendidos de la carrera.

El tercero de los subgrupos (8% del total) se caracteriza por agrupar a aquellos docen-
tes que consideran que no es importante la inclusion de contenidos sociales en el curriculum
del ingeniero agrénomo y, obviamente, que no seria deseable que se incluyera contenidos de
esta naturaleza en el programa de su materia, de naturaleza técnica, en la que actualmente no
son considerados; tampoco citan a los contenidos sociales dentro de los que considera son los
menos profundizados a lo largo de la carrera.

El cuarto, que también agrupa al 8% del total, se distingue por agrupar a quienes, per-
teneciendo a materias del departamento de Desarrollo Rural, manifiestan que sus respectivos
programas no incluyen contenidos sociales, pero que seria deseable que lo hiciera pues son
necesarios para el desempefo profesional; por manifestar que, en forma personal aborda con-
tenidos sociales durante sus clases ya que son necesarios para preparar al alumno para su futu-
ro desempenio profesional; por citar explicitamereRacomo una de las materias mas utiles
de la carrera, dado su aporte a la sintesis y/o integracion de contenidos y por considerar que
los aportes de aspectos sociales que la carrera le brinda al alumno son escasos dada la falta de
materias en las que se los aborde.

En términos generales, se puede decir que existe una alta heterogeneidad entre los do-
centes. Ademas, no es posible identificar posturas diferenciales, en funcion del cargo alcanzado -
auxiliar de la docencia o profesor- ni de la antigiedad con que cuentan en la asignatura en que se
desempefian.

Sin embargo, si se centra el analisis en la percepcion acerca de la necesidad de inclu-
sion de contenidos sociales en el curriculum de la carrera y en la importancia de los mismos
en la formacion de los futuros profesionales, pueden observarse diferentes posturas que van
desde quienes los valoran y consecuentemente argumentan a su favor, los incluyen en sus
practicas pedagodgicas -tanto formal como informalmente- y reclaman un mayor espacio para
los mismos (Grupo A2), hasta quienes consideran que no es importante la inclusion de conte-
nidos sociales en la formacion del ingeniero agrénomo (Grupo B3). Dentro de este rango en-
contramos, en un gradiente de posiciones intermedias, a los otros cuatro grupos con una ma-
yor concentracion hacia posturas afines.

Las materias que incluyen en sus programas un porcentaje considerable de contenidos
de orden social son todas del departamento de Desarrollo Rural. De ellas, dos rEatrias (
nomia Rural y Agrariay Administracion Rurglabordan contenidos econdémicos. De las res-
tantes, una es una materia de primer afio en la cual una de las cuatro unidades aborda aspectos
relacionados al subsistema social de la realidad agropecuaria y lattaresdn Rural

El hecho de abordar contenidos sociales durante las clases, en las materias que no
pertenecen al departamento de Desarrollo Rural pasa, en la mayoria de los casos, por un he-
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cho informal, basado en una postura eminentemente personal del docente que tiene la disposi-
cion de tomarlos en cuenta.

No existe, en la gran mayoria de las asignaturas, una postura discutida y consensuada
acerca de la importancia de la inclusién de contenidos sociales en el desarrollo de los cursos
de grado, hecho derivado de la inexistencia de una postura clara sobre qué contenido puede
ser considerado un contenido social y qué representan dichos contenidos en la formacion de
un ingeniero agronomo, por una parte, y de una vision unificada del rol que debe desempefar
el ingeniero agronomo en su desempenfio profesional, por la otra.

Los docentes de las materias que contemplan contenidos de orden social son los que
mas valoran la importancia del tratamiento de estos aspectos durante la formacién de los pro-
fesionales de las ciencias agropecuarias, mientras que los que pertenecen a materias técnicas y
productivas no sélo que no los abordan en sus materias sino que consideran que no es necesa-
rio hacerlo.

Una gran mayoria de los docentes encuestados (92%) considera que deben incluirse
contenidos de orden social y/o humanista aunque, paradojicamente, mas de la mitad de quie-
nes ejercen en materias cuyos programas no los incluyen, considera que no seria deseable que
se lo hiciera. Si bien, en general, se valora la inclusion de este tipo de contenidos en el plan de
estudios, son pocos los docentes que, no estando relacionados en forma directa a esta area de
conocimiento, estan dispuestos a abordarlos. Este hecho lleva a que en la practica se trabajen
sélo los aspectos técnico-productivos pertinentes a cada materia, pero en forma descontextua-
lizada, sin tener en cuenta aspectos que son sustanciales para la comprension integral del ob-
jeto de estudio.

Este panorama muestra, no sélo una falta de tratamiento de contenidos sociales en
forma sistemética durante la carrera, sino también una desconexion entre los mismos. Esta
situacion trae aparejado que el alumno, por si solo y con las estructuras cognitivas que haya
podido construir en su experiencia previa intente, en el mejor de los casos, llevar a cabo esta
integracion. No deberia extrafar, por lo tanto, que una cantidad importante de alumnos se
remita a realizar un andlisis de la misma indole que la que les estan mostrando los docentes
dado que la influencia de las practicas de los educadores condiciona fuertemente las repre-
sentaciones que los educandos han podido construir.

Por ello es comun que la presentacién de una perspectiva diferente les genere rechazo
dada la falta de inclusores que les permitan anclar los nuevos conocimientos, por una parte, y
a la complejidad de aspectos que implica tener en cuenta un analisis sistémico por sobre uno
reduccionista, por la otra.

A la falta de inclusién de contenidos sociohumanistas en la carrera se suma al hecho,
gue podria enmarcarse dentro de lo que es el concepto de curriculum oculto, de que exista un
desconocimiento de estos contenidos, que indicaria una desvalorizacion de los mismos, que es
percibida por los alumnos influyendo en la construccion de sus representaciones. Por ello no
es de extrafiar que muchos alumnos no le asignen respaldo cientifico a estas teméticas ya que
a lo largo de la carrera no se las trabajé en forma sistematica, y que cuando se hizo mencién a
aspectos sociales, en general, se lo hizo en forma superficial con su consecuente banalizacion.

En sintesis, podria afirmarse que si bien todos los alumnos han atravesado por instan-
cias educativas similares a lo largo de su carrera, las que, en lo que a abordaje de contenidos
sociales se refiere, fueron sumamente escasas, la forma en que las han asimilado han sido di-
ferentes segun la posicion desde la cual cada uno abordé el curriculum. Este hecho da como
resultante que los estudiantes asuman diferentes posturas acerca de los contenidos trabajados
en la asignaturg.R.asociadas a sus diferentes percepciones acerca de los mismos, en funcién

14



de las condiciones objetivas que las orientan. Aquellos que dada su experiencia previa, se
preocuparon por rescatar aspectos sociales en su formacion profesional, son quienes asumen
una posturaxtensionofilaEn cambio aquellos que ven en la tecnologia la razén de ser y el
objetivo de la profesion terminan asumiendo una posixtensionéfobal no llegar a perci-

bir la utilidad que tiene el conocer aspectos tedricos acerca de las caracteristicas de las rela-
ciones humanas y de las herramientas que pueden utilizarse para viabilizarlas. En una situa-
cion de indefinicibn se mantienen quienes llegan a vislumbrar que este tipo de aspectos deben
ser tenidos en cuenta para lograr una intervencion efectiva sobre la realidad, pero que les re-
sulta dificultoso apropiarse de los mismos.

Las representaciones de cada uno de los grupos de alumnos los lleva a que compren-
dan e interpreten de maneras diferentes la situacion en que se encuentran y a comportarse de
distinta manera al enfrentarse a los contenidos sociohumanistas sobre los que trabaja la asig-
naturak.R.

Si bien es l6gico que a un determinado porcentaje de alumnos no le interese la materia
0 que tenga expectativas laborales que nada tengan que ver con la extension, existen muchos
alumnos en una situacién de indefinicion que podrian capitalizar mucho mejor los aportes
recibidos durante el cursado BeR.si contaran con los inclusores que les hubiera permitido
formar un curriculum diferente.

Toda esta situacion se ve agravada por el hecho de que los alumnos no cuenten, en ge-
neral, al momento de estar terminando su carrera universitaria, con una estrecha relacion con
el sector agropecuario, ya que el hecho de haberla podido establecer les habria permitido ir
construyendo representaciones mas ajustadas a la realidad que las que han podido formarse en
base a las limitadas posibilidades que la facultad les ha brindado.

En definitiva, como se desprende de todo este panorama existen dos situaciones que
estan influyendo en forma significativa en las percepciones y representaciones de los alum-
nos. La primera de ellas esta relacionada con la forma en que esta organizado el curriculum de
la carrera. Al respecto, cabe destacar la falta de materias que aborden contenidos sociales, la
excesiva brecha temporal entre las que si lo hacen, la alta carga horaria de las actividades aca-
démicas y las limitadas posibilidades de relacion con el medio agropecuario, entre otras. La
segunda se refiere a aquello que si bien no esta “escrito” esta presente en las vivencias coti-
dianas de los alumnos, como, por ejemplo, el tener en cuenta, al analizar la realidad, solo los
aspectos técnico-productivos desconociendo los aspectos sociales que los estan condicionando
y/o que pueden ser resultante de la aplicacion de las tecnologias propuestas.

CONCLUSIONES

Entre los principales factores que influyen en las percepciones y representaciones que
los alumnos de la carrera de ingenieria agronémica tienen acerca de los contenidos sociales
que se trabajan en la asignatura Extension Rural pueden citarse los siguientes:

& Existen s6lo dos materias en la carrera que abordan contenidos de orden sociohumanista
en una proporcion relativamente importante y en forma sistematica. Una de ellas es “Obser-
vacion y Analisis de la Realidad Agropecuaria” ubicada en el primer afio de la carrera y la
otra es “Extension Rural” ubicada en el tercer cuatrimestre del quinto afio. El resto de las ma-
terias o no los considera en forma sistematica o las que los consideran -las menos- lo hacen en
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una proporcién infima y lo que es peor en forma desarticulada del resto de los contenidos. Es
mas, los escasos contenidos sociales considerados se limitan a los aspectos econémicos de las
diferentes producciones o a aspectos técnico-econémicos en las materias especificas.

& Las referencias que los docentes, independientemente de los contenidos que constan en los
programas de sus materias, hacen acerca de aspectos sociales, son realizadas, en general, des-
de enfoques diferentes al que plantean las asignaturas citadas.

& Durante cuatro afios los alumnos construyen representaciones acerca de la realidad agro-
pecuaria en las que los aspectos sociales no son tenidos en cuenta como factores importantes
sino que quedan relagados a un segundo plano, excepto en aquellos casos que las inquietudes
personales de los alumnos los hayan llevado a considerarlos importantes.

& Existen diferentes posturas asumidas por los alumnos acerca de los contenidos trabajados
en la asignatura Extension Rural. Aquellos que dada la formacion adquirida en el seno de su

familia, o la experiencia realizada en distintas instancias de participacion en actividades que

implican un compromiso social y que por ende se preocuparon por rescatar aspectos sociales
en su formacion profesional, son quienes asumen una postura extensiondfila. En cambio

aquellos que ven en la tecnologia la razon de ser y el objetivo de la profesion terminan asu-

miendo una postura extensionéfoba. Un tercer grupo de alumnos asume una posicion inter-

media sin definirse claramente en uno u otro sentido.

& Los alumnos no cuenten, en general, al momento de estar teminando su carrera universita-
ria, con una estrecha relacién con el sector agropecuario, ya que el hecho de haberla podido
establecer les habria permitido ir construyendo representaciones mas ajustadas a la realidad
gue las que han podido formarse en base a las limitadas posibilidades que la facultad les ha
facilitado.

@ La mayoria de los alumnos desearian llevar a cabo algun tipo de actividad profesional que
estuviera relacionado con la extension y valoran positivamente los aportes que Extension Ru-
ral les realizara, pero por la falta de esquemas referenciales adecuados no superan la contra-
diccion que les genera esta valoracion con las dificultades originadas en el tratamiento de una
tematica que les exige un esfuerzo diferencial.

& Existe la necesidad de otorgarle un mayor tratamiento sistematico a los contenidos de or-
den sociohumanistas durante el transcurso de la carrera de ingenieria agronémica.

& Los alumnos manifiestan dificultades para abordar contenidos sociales, dada la falta de
esquemas referenciales que les permitan su apropiacion.

& El trabajar contenidos de orden social y humanista, en forma sistematica, a lo largo de

toda la carrera hubiera permitido que todos los alumnos contaran con elementos que les posi-
bilitaran, no s6lo aprovechar mejor los aportes realizados por E.R. sino sentirse mucho més
motivados para abordarlos y hasta para profundizarlos mucho mas.

PROPUESTA

Seria necesario trabajar sobre dos lineas de accion basicas. La primera de ellas, inti-
mamente relacionada con la organizacion curricular, deberia contemplar la existencia de ma-
yor cantidad de instancias de tratamiento sistemético de contenidos socio-humanistas distri-
buidas regularmente a lo largo de la carrera. Al respecto una posibilidad con un alto grado de
viabilidad en funcién de los recursos con que cuenta la institucién y su organizacién académi-
ca y administrativa, seria el desdoblamiento de los contenidos que se trabajan en quinto afio,
desde la asignatuiaxtension Ruralen dos materias, lo cual permitiria una mayor profundi-
zacion de los mismos y una mejor integracion con los trabajados en otras asignaturas ya exis-
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tentes. De esta forma, los alumnos, en el tercer afio de su carrera, podrian retomar, en una
materia que trabaje los contenidos referidos al analisis social de la realidad que se abordan en
Extension Rurallos que trabajaron edbservacion y Analisis de la Realidad Agropecuaria

Dado que a esta Ultima materia la terminan de cursar al iniciar el segundo afio y que muy pro-
bablemente la llegan a aprobar durante el mismo, tendrian la posibilidad de tenerlos presentes
al iniciar el cursado de esta nueva asignatura. A la vez, la misma podria articularse con otra
materia del mismo afo, aunque preferentemente del cuatrimestre dieonomia Rural y
Agraria. Los contenidos que hacen referencia especificamente a la definicion del planteo
metodoldgico del trabajo del Ingeniero Agronomo, quedarian asi reservadd@&xarsion

Rural, materia a la que podria adelantarse un afio y de esa forma curséarsela durante el cuarto
afo de la carrera.

La funcion que cumple actualmeri&tension Ruralde aportar a la etapa de sintesis
de la carrera, podria ser asumida por otra nueva materia que abordara los aspectos relativos a
la planificacién de las acciones a niveles zonales y/o regionales y a la definicion de politicas
gue favorezcan el desarrollo integral del sector rural.

De esta manera, se propenderia a que -formal y sisteméaticamente- se abordaran conte-
nidos sociales o humanistas en una forma relativamente constante a lo largo de la carrera.

La segunda de las lineas de accion, que es complementaria de la primera, es, por otra
parte, la mas dificil de concretar, pero es la que puede modificar de fondo la situacién a la que
actualmente se enfrentan los alumnos.

Es fundamental que todo el cuerpo docente aporte a una formacion que contemple en
forma integral la realidad agropecuaria trabajando desde un mismo paradigma, pues si bien,
en general, existe coincidencia en cuanto a los objetivos que la facultad tiene planteados para
si y el tipo de profesional que se tiende a formar, por ejemplo, los perfiles que asumen las
practicas educativas por las que atraviesa el alumno en cada instancia académica son suma-
mente heterogéneos.

Para lograr este objetivo, es necesario que sean los docentes quienes primero valoren
la importancia de incorporar los aspectos sociales en el analisis de los procesos a los que el
ingeniero agronomo puede aportar y quienes le reconozcan respaldo cientifico a los conteni-
dos de esa indole. De ser asi, esta valoracion no solo llevaria a los docentes a hacer referencia
explicita, en los programas de sus materias y en los contenidos de sus clases, a estos aspectos,
sino que dicha valoracion se trasuntaria espontdneamente en su practica pedagdgica.

Para ello, seria menester encarar un proceso de formacion de los formadores, la mayo-
ria de los cuales no tuvieron la oportunidad de participar de instancias educativas formales
sobre esta temética.

Por otra parte, también seria de gran ayuda que -desde cada materia de la carrera- se
estableciera o profundizara, segun el caso, el contacto con el medio rural. De esta manera,
ambos agentes del proceso educativo llegarian a encontrarse en una situacion que les permiti-
ria lograr una sintesis entre la teoria y la practica que les posibilitaria una toma de posicién
coherente ante las mismas.
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